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Covenants 14:7).   
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the Book of Mormon (2 Nephi 31:20; Enos 1:27; Ether 15:34). Scripture promises eternal life to 
those who are faithful, which may be “one of the most powerful stimulants . . . in this life” 
(Halley, 1965, p.515). The promise of eternal life was also present in ordinances such as 
confirmation. The Methodists’ confirmation was an antiphonal ordinance through which youth 
confirmed their faith in the Church and their willingness to serve in it. The pastor, confirmands, 
parents, and congregation each had speaking parts. The final exchange in the ordinance 
occurred between the pastor and the congregation. The pastor addressed the congregation, 
asking them if they would “do all in your power to increase [the confirmands’] faith, confirm 
their hope, and perfect them in love.” In response, the congregation addressed the confirmands, 
stating, in part, that they would help lead them to salvation. The congregation said: “With God’s 
help we will so order our lives after the example of Christ that, surrounded by steadfast love, 
you may be established in the faith, and confirmed and strengthened in the way that leads to 
life eternal” (Methodist, June 7, 2009). In ordinances and scripture, the promise of eternal life 
appeared to be prevalent. However, analyses of the data do not support that Latter‐day Saint or 
Methodist youth reported that one would go to heaven simply because he read scripture. 
Rather, some of the youth (four Methodist and five Latter‐day Saint) indicated that religious 
literacies were a means through which they could develop religious knowledge over time and 
become better people with a greater capacity to love and serve God. In this way, some of the 
youth indicated that literacy endowed them with grace which would literally put them in touch 
with the divine.  
Becoming Better People 
As demonstrated in previous chapters (Six and Seven), many of the youth in this study 
indicated that their religious traditions and religious literate practices could help them become 
better people. In this section, I return to this motivation for religious literacy and demonstrate 
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how becoming a better person motivated some of the Latter‐day Saint and Methodist youth for 
religious literacy because it could help them gain salvation. Daniel (Methodist) reported, for 
example, that living with God was important to him. It bothered him that his religious 
denomination did not talk more about getting to heaven, given its importance in his faith and 
Christianity in general. He admired Baptists, whose services he had attended, for focusing more 
on what it took to be “saved. “He said this focus was “one thing I think our church lacks in 
teaching.” I asked him more about that. This is what he said: 
This whole idea about heaven and hell, it scares me. I mean how scary. The thought of 
it.  And eternity. . . . Anyway, it’s just mind boggling.  But eternity away from God . . . 
that’s what hell is.  
Daniel stated that he believed that he could be with God after mortality, but that his religious 
tradition was not adequately preparing him for it. He found notions of the permanency of the 
afterlife troubling, calling them “scary” and “mind boggling.” The nature of eternity, however, 
may have helped him understand what was at stake: the eternal condition of his soul. For 
Daniel, and other Christians, heaven appeared to be the objective. As Alex (Methodist) and 
Priscilla (Latter‐day Saint) said, their goal was to “actually get to heaven” and be with God. Hell 
was heaven’s antithesis, essentially “heaven lost” (Saward, 2005, p.94); or, as Daniel put it, hell 
was “eternity away from God.” Literacy, however, could facilitate Daniel, and some of his peers’ 
aspirations to get to heaven by helping them become better people, more capable of 
understanding and living according to God’s will. By becoming better, more faithful individuals 
(through literate practices), some of the youth indicated that they believed that they could 
return to God’s presence.  Here is what Daniel (Methodist) said when I asked him what it meant 
to be religious: 
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  As a Christian, we have Jesus—that’s like the goal. . . . [T]hrough the Bible and 
throughout personal experiences and scripture you’re able to find what you think Jesus 
would do. So yeah, I try to model my life after Jesus.  I’m a Christian.  
Here, Daniel connected reading scripture and trying to be like Jesus. He said that Jesus was the 
goal, and that he could model his life on Jesus’ life, at least partially, through familiarizing 
himself with scripture. In a word, understanding scripture could help Daniel understand what 
Jesus would do, so that he could do it too. Other youth were equally clear about religious 
literacies helping them live better, more faithful lives.  Stephen (Latter‐day Saint), for example, 
claimed that reading religious materials “can help your life by being kinder and following the 
commandments.” Daniel (Methodist) said, “The Bible helps me grow spiritually. . . . It stretches 
thoughts, minds, and ideas.” Jonathan (Latter‐day Saint) also claimed that reading scripture 
made him less “grumpy” and a better brother to his siblings. Also, Alex (Methodist) claimed that 
he wanted to be the type of friend exemplified in a particular biblical episode (Chapter Seven). 
By helping some of the youth from both denominations be better people, these youth 
suggested that scripture could help them obtain the ultimate reward in Christianity – eternity 
with God, in heaven. 
  Sarah (Methodist) and Samantha (Latter‐day Saint) provided an interesting take on 
religious literate practices helping them become better people. Both young women indicated 
that scripture helped them measure their personal development. Sarah (Methodist) stated that 
scripture reading helped her to think more deeply about her life and provided a benchmark for 
her personal growth. She said when she read scripture she would “reflect on what was going on 
[in my life] at the time or like how I’ve grown from that [experience] and seeing what changes 
I’ve made.” For Sarah, scripture reading appeared to be a personally reflective practice. She 
indicated that as she read scripture she reflected on the experiences she was going through and 
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considered how those experiences facilitated her personal growth. It is interesting that she used 
the word changes to evaluate “how I’ve grown.” This suggests that Sarah felt that scripture 
reading altered her in some way. Given Sarah’s expressed feelings for the Bible – “I love those 
stories. I love reading out of that book” – the data suggest that she may have felt that the Bible 
changed her for the better. 
Samantha (Latter‐day Saint) made a similar claim about religious writing as a method of 
monitoring her personal growth. As we talked about the writing that she did for religious 
purposes, Samantha said that “it kind of shows me how far I’ve come.”  Samantha indicated that 
she wrote for religious purposes as often as a few times each week, but that she also reread 
much of her writing, particularly her journal writing. Doing so may have provided her with a 
view of her past self as expressed in her journal entries that she compared to her present self 
reading the entries. As with Sarah, Samantha suggested that she could see a degree of growth 
or personal development through her reflective religious literate practices. Through reading 
religious texts or writing texts for religious purposes these young women appeared to be able to 
see how their lives were shaping up spiritually, which may have allowed them to determine how 
well they were living in accordance with their religious beliefs and practices, and perhaps how 
close they were to the promised rewards.  
Developing Knowledge  
  As demonstrated in the previous chapters (Six and Seven), gaining religious knowledge 
motivated youth to engage in literate practices such as reading religious texts. In this section, I 
return to the development of knowledge as a motivation for religious literacy, but focus on 
another aspect of its relationship with religious literacy, namely its place in gaining salvation. 
Although all of the youth in this study indicated that developing and applying religious 
knowledge motivated them for religious literacy (Chapter Seven), only three Latter‐day Saint 
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youth (Stephen, Samantha, and Timothy) connected developing knowledge through religious 
literate practices with going to heaven. Given the supreme reward represented by heaven and 
the centrality of scripture and the practices designed to develop knowledge of its content and 
principles, it is curious that more youth from both denominations did not express sentiments 
similar to these three Latter‐day Saint youth.  
   For Stephen (Latter‐day Saint), religious literacy appeared to help him learn important 
religious principles, which he indicated would help him return to God. During an interview in 
which Stephen and I were talking about reading religious texts he said that the best part was 
gaining a better understanding of religious concepts. He then explained why learning about 
these concepts was important. He said, “[B]ecause you want to be able to return to the celestial 
kingdom and be with Heavenly Father.” Religious literacies, it appeared, provided Stephen with 
important knowledge that could help him accomplish his goal of being with God again after this 
life. This connection between studying and understanding scripture and returning to God 
represented a strong motivation for engaging in religious literacies. In a word, literacy may have 
put Stephen on the path to salvation because it helped him understand important concepts 
about God and his religion.  
For Samantha (Latter‐day Saint), developing greater knowledge of her religion may have 
helped her develop a relationship with God. She said that reading scripture helped us “know 
what we’re talking about . . . when we talk to Heavenly Father with questions with what we 
have read.” In this short excerpt, Samantha indicated that she talked with God about what she 
read in scripture. Samantha did not explicitly state that developing knowledge through scripture 
helped her gain salvation; however, she indicated that the knowledge she could gain from her 
scripture study could aid her in developing a relationship with God; specifically, that she would 
know what she was talking about when she approached God with questions. On another 
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occasion, Samantha talked about what she learned when she “asked [God] questions.” She said 
that when she did this she was able to “gain insights and learn more about Heavenly Father and 
the Church.” The right bits of knowledge, it seemed, could make a difference in Samantha’s life 
and perhaps even her relationship with God, which she seemed to try to do through prayer and 
scripture study. Samantha’s statements indicated great effort on her part to develop a 
relationship with God, which I interpret to suggest an interest, on Samantha’s part, in returning 
to God, which was consistent with their Latter‐day Saint religious tradition.  
  In one of our conversations, Timothy (Latter‐day Saint) rehearsed what Latter‐day Saints 
call “the Plan of Salvation.” An official Latter‐day Saint publication (True to the faith, 2004) 
stated that it was “a plan [prepared by Heavenly Father] to enable us to become like Him and 
receive a fullness of joy” (p.115). Timothy’s explanation attended to a few of the big ideas in the 
Plan: pre‐mortal life, earth life, agency, work, and returning to God. Timothy explained it this 
way:  
We, all of us, used to live in heaven, then we were born. And [when we were in heaven] 
we didn’t have any physical bodies, then we were born in this earth with physical 
bodies. And as we passed through the veil, we forgot all about heaven. And now our 
concept is [that] God has given us all our agency and we can choose whatever we want. 
And our concept is that the point of life on earth is to work your way back toward being 
like God: living in heaven. 
The most relevant part of Timothy’s explanation – for this discussion – is his last line about “the 
point of life on earth.” Timothy stated that this life was about trying to return to God. One 
important way that Timothy tried to do that was by reading scripture. During the same 
conversation Timothy talked about the religious practices that he engaged in at home. He 
named two of the most important to him, prayer and scripture study. I asked him why prayer 
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was so important. He said that prayer was about “just keeping you in‐tact with [Heavenly 
Father].” I asked him why scripture study was important. He said, “And scriptures is [sic] the 
same thing; it’s keeping your spiritual knowledge up.” Although Timothy did not explicitly state 
that scripture helped him return to the presence of God, his responses to the importance of 
prayer and scripture study suggested that maintaining a relationship with God was an important 
motivation for both of these practices. Specifically, Timothy stated that reading scripture was 
important for the same reason that prayer was important; namely, that it kept him “in‐tact with 
[Heavenly Father].” Then, he added that scripture also helped him maintain his “spiritual 
knowledge.” I interpret Timothy’s motivations for reading scripture – to stay close to God and 
gain spiritual knowledge – and his conception of the purpose of this life – to get back to God – to 
suggest that Timothy may have felt that his efforts to learn from scripture could contribute to 
his reunion with God in heaven.   
Priscilla (Latter‐day Saint) stated that “the ultimate goal is to have eternal life.” In the 
Christian tradition this meant living with God in a state of eternal bliss. Five of the Latter‐day 
Saint youth and four of the Methodist youth indicated that engaging in literate practice could 
help them along the path to salvation. Specifically, some of these youth indicated that reading 
scripture could make them better people, which could help them return to God. Moreover, 
three of the Latter‐day Saint youth indicated that through scripture they could develop 
important knowledge which would also put them on the road back to God. Tillich (1957) called 
the hope of salvation the “ultimate promise” of faith (p.2). This promise appeared to have 
motivated some of the youth in this study for religious literate practices.  
Summary and Conclusion 
  Literacy, for the youth in this study, was an important way for them to develop and 
demonstrate their faithfulness. The youth appear to be motivated for religious literacies by 
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cultural expectations of literate practice and the promise of salvation. These motivations were 
associated with the youths’ religious cultures, values, and histories. Taken together, this chapter 
demonstrates that some of the youth were motivated for literacy by a number of factors, 
including textual and contextual factors. In the final chapter I draw conclusions from the study, 
including a set of motivation for literacy superordinate themes that cut across text, reader, and 
context domains. I also identify implications of the dissertation and briefly outline 
recommendations for further study.  
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Chapter 9  
Conclusions, Implications, and Recommendations 
  Before moving into this study’s conclusions, implications, and recommendations, I 
would like to briefly return to my impetus for conducting the study. As a high school English 
teacher I saw how important religion was to many students. Students brought religion into 
schools and classrooms through their speech, self‐selected reading material, clothing, and 
writing. In the lives of these youth, religion and literacy, it seemed to me, were very important 
and closely connected. The importance of religion in the lives of so many youth forced me to 
think seriously about these students’ literate practices and the motivations that drove them. 
Religion is often a complex and potentially volatile subject, particularly as it relates to education 
(Nash and Bishop, 2010), and research has provided precious little knowledge about religion in 
relationship to literacy and motivation. I undertook this study to better understand the 
relationship among religion, literacy, and motivation, hoping that the results would inform 
educators and scholars alike. 
This dissertation was a study of religion as cultural practice. Its purpose was to explore 
what motivated religious youth to develop and use religious literate practices as part of their 
cultures and identities. To do this, this study investigated the relationships among Latter‐day 
Saint and Methodist youths’ literate practices and their religiously situated beliefs, values and 
purposes and how they related to motivation. The following questions guided this study:  
1. What are these youths’ religious literate practices? 
2. How do contexts influence motivation for religious literacy?  
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3. What motivations can be drawn from texts? 
4. What motivations for religious literacy does the learner bring to texts and contexts? 
As this dissertation has shown, these questions are not easily addressed in isolation. 
Literate practices occur in specific contexts as youth interact with texts. Similarly, youths’ 
motivations for religious literacy are influenced by interactions with texts, in specific contexts.  
This chapter begins with general conclusions drawn from the study, followed by 
implications for research and practice. The chapter concludes with recommendations for further 
study. 
Conclusions 
Scholars have argued that in the United States, well before the American Revolution, 
the three Rs of education – reading, writing, and arithmetic – were superseded by the first R – 
religion – because being “right with God” was the issue that drove literacy and learning 
(Prothero, 2007). Prothero argued that in early American history, “religion permeated the 
classroom” (p.92) and students learned from “scripture‐saturated schoolbooks” (p.87). Religion, 
at one point in the history of the United States, saturated a great deal of youths’ literate 
learning and literate practice (Banton‐Smith, 1934/2002). Today, times may have changed, yet, 
religion still plays a vital role in the lives of the vast majority of American youth (Lerman, 1998; 
Smith and Denton, 2005; Wallace and Williams, 1997). Moreover, many youth in the United 
States may still learn their first, and often most powerful, literacy lessons at home and church 
using religious texts, narratives, symbols, and metaphors (Farr, 2000; Guerra and Farr, 2002; 
Zinsser, 1986). In a word, religion remains a profound influence in the development of literacy 
across the United States.  
Yet, literacy scholars have paid little attention to the literate practices of religious youth. 
Nor have scholars attended to the motivations that drive these literate practices. This is a 
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serious oversight, given the large number of religious youth for whom religion and religious 
literacies are important, and the powerful and complex role that religion, religious texts, and 
religious contexts can play in motivating youth for literacy. This study develops knowledge about 
religious youths’ literate practices and the motivations behind them. 
Literate Practice 
  This study demonstrated that Latter‐day Saint and Methodist youth viewed scripture as 
a central part of their religious literacy experiences and were motivated to read scripture, 
despite its linguistic complexity and the inclusion of concepts and behaviors that were removed 
from the youths’ everyday experiences. With regard to their literacies, youth from both 
denominations engaged in a number of discourses that were highly valued in their religious 
cultures, and contexts. These Discourses were one way that the cultural forces that influenced 
the youths’ engagement with their valued literate practices were manifest; moreover, these 
Discourses provided youth with the opportunities to take social positions consistent with their 
deeply held religious beliefs, values, and practices. The instruction in both religious contexts was 
dominated by the general models of religious instruction. For Latter‐day Saints, this instruction 
followed a prepare‐read‐recall‐elaborate‐apply pattern. For Methodists, this instruction 
followed a prepare‐read‐elaborate/discuss‐apply pattern. These models served to normalize 
youth into the literate practices in both denominations by providing the youth with social and 
cultural knowledge about the most valued texts, practices, and purposes for literacy. This Latter‐
day Saint community, for example, appeared to value a literal reading of scripture and engaged 
in a culture of listening. This Methodist community appeared to valued interpreting scripture 
and engaged in a culture of interpretation with discussion as a key feature. Youth came to rely 
on these forms of instruction to develop religious literacies. Additionally, these patterns of 
instruction communicated to the Latter‐day Saint and Methodist youth how and why one reads, 
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writes, and engages in conversation about religious texts or issues in a community of like‐
minded believers.  
Motivation for Literacy 
By looking at religion as cultural practice, this dissertation demonstrated that youth 
were motivated to engage in religious literacy in religious contexts, with religious texts. Each of 
these domains of motivation was intertwined with the youths’ cultural beliefs, values, and 
practices. In this section I draw them together using a dominant theoretical model of literate 
practice (RAND Reading Study Group, 2002; Ruddell and Unrau, 2004).  As a review, the learner, 
text, and context elements of the model are represented as interlocking spheres, surrounded by 
a larger context. The three core elements are separated to highlight them; in theory and 
practice, however, they are integrated. For example, readers engage with texts in particular 
contexts, which are themselves informed by larger cultural or political contexts. Developing 
knowledge about each element of the literacy model, as well as how they interact with each 
other is important for understanding youths’ motivation for literacy. It is critical that educators 
know what motivations learners bring with them into particular contexts. It is also crucial that 
educators know what features of specific contexts motivate youth for literacy, as well as what it 
is about texts that motivate youth. 
With regard to religious texts, many youth were motivated to engage with them 
because of what they did for them. Notwithstanding the clear struggles many youth had with 
reading scripture, scripture provided youth with knowledge about their religious beliefs and 
practices and examples of how to live their lives in a manner consistent with those beliefs and 
practices. Religious texts also provided youth with power to face life’s challenges, comfort and 
peace during difficult times, and connection with God. Complex texts such as scripture, it 
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appeared, could motivate youth to engage with them if the texts were meaningful for the youth 
and if the youth approached them purposefully.  
Many of the youth from both denominations were also motivated for religious literacy 
because it was expected of them. Latter‐day Saint youth, for example, held obedience in high 
regard and often engaged in religious literate practices because their culture expected and 
encouraged obedience. Methodists, however, often engaged in religious literate practice 
because they felt pressure, as Christians, to know the Bible better. In addition to cultural 
expectations, Latter‐day Saint and Methodist youth were also motivated for religious literacy by 
the knowledge they could gain about their beliefs and the promise that it offered for salvation. 
Religious literate practices were one way the youth believed that they could become the people 
they needed to be so that, in time, they could live with God, “in the clouds of heaven” (Matthew 
24:30) after mortality. This is not to say that the youth believed that simply reading (and 
discussing) scripture would get them to heaven; rather, through religious literate practices the 
youth indicated that they could develop a greater knowledge about God and the ability to love 
and serve God. The opportunity to know God better through religious literate practices 
motivated the youth to engage in those practices.   
Contextual factors also motivated youth for literacy. In this study, youth from both 
denominations were motivated to engage in literacy in religious contexts that were safe and 
educative. For the Methodist youth, a safe religious context was one in which youth not only felt 
that they could act without judgment, but that they were among close, accepting peers where 
they could learn important lessons and principles about their deeply held religious beliefs.  For 
Latter‐day Saint youth, feeling the presence of Holy Ghost appeared to be an important factor in 
creating a safe place for religious teaching and learning. When they felt the Spirit was present, 
the Latter‐day Saint youth indicated that they felt spiritually strong and like they were learning 
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important principles of their religious tradition. These contextual motivations for literacy helped 
to create a space where youth felt that they could – and wanted to – engage in religious 
conversations, religious texts, and religious issues.  The fundamental principle of interaction 
among both denominations was their understanding of their child‐parent relationship with God. 
As God’s children, Latter‐day Saint and Methodist youth indicated that they had a responsibility 
to treat others well. Although this did not always happen, as captured by Melinda’s peers’ 
responses to her claim that Jesus was gay and the young man in the Latter‐day Saint seminary 
class whose peers ridiculed him as he stood in the front of the class. Religious contexts were not 
always sacred places for religious literacy instruction and learning. 
Analysis of the specific contextual, textual, and individual factors that motivated youth 
for literacy revealed a set of larger, superordinate themes that cross each of the 
aforementioned domains. Specifically, knowledge of their religious beliefs, connection with 
individuals and God, and feelings of security cut across and encompassed contextual factors, 
textual factors, and individual factors. I explain these superordinate themes in more detail 
below. 
A Synthesis of Motivation: Knowledge, Connection, and Security 
Analysis of the findings revealed three superordinate themes among the context, text, 
and learner domains. The first superordinate theme was the development and application of 
knowledge. Youth were eager to know more about their religious beliefs and traditions than 
they currently knew. They were also eager to apply this knowledge to their lives. Therefore, they 
found religious texts motivating because they were an important source of knowledge and 
provided models of how to live in accordance with this knowledge. Youth, likewise, found 
religious contexts motivating when they were educative; that is, when they helped the youth 
learn and apply religious beliefs and principles.  
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Another superordinate theme of motivation for literacy was connectivity. Some of the 
youth were motivated for religious literacy out of a desire to be connected with others, and with 
God.  In religious contexts, some of the youth were motivated to engage in religious discussions 
because they believed these discussions developed strong, personal connections with their 
peers. These connections, in turn, motivated some youth to engage more personally in 
discussions, making the learning that occurred in religious contexts more meaningful. In addition 
to wanting to develop relationships with peers, some youth were motivated for literacy by the 
belief that they could develop stronger relationships with God, and eventually live with God. 
Some of the youth were also motivated to engage with scripture because they indicated that it 
drew them closer to God. They believed that through religious literacy they could develop the 
characteristics that would turn them into the people who could live with God in heaven after 
they died.  
A third superordinate theme was the motivating force of safety. Some youth were 
motivated for literacy in religious contexts when contexts made them feel emotionally and 
socially safe; like for the Methodist youth when they could speak and act without judgment. 
Similarly, religious texts offered some youth a measure of security. For many of the youth, they 
were motivated to read and study scripture because scripture provided them with a sense of 
power to act in certain ways that coincided with their cultural beliefs and practices. Scripture 
also calmed them during troubling times and gave them a clearer view of life. In some sense, the 
hope of salvation may have provided some of the youth with feelings of comfort and security by 
offering a purpose for acting, as they believed, in faith. It may have given them hope that all of 
their efforts to learn and live by scripture were not in vain.  
These superordinate themes suggest that many of the youth wanted to know and live 
their beliefs and practices, develop social (and spiritual) connections, and feel safe in their 
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environments and literate practices. Religious literacy, many of the youth indicated, was an 
important means of achieving all of these, so much so that these superordinate motivations for 
literacy manifest themselves across each of the three domains explored in this study. I now turn 
to some implications of this work for literacy research and teaching. 
Implications 
The results of this study provide a number of implications for literacy research, 
motivation for literacy research, and educational practitioners. 
Literacy Research 
  This study supports a number of principles related to literacy, and also extends the 
current literacy research. Specifically, this study supports the importance of social and cultural 
values, beliefs, and practices in the development and exploration of literate practice. As 
previously identified, literacy for this study was conceptualized from a social and cultural 
perspective (Barton and Hamilton, 1998, 2000; Gee, 1996; Scribner and Cole, 1981; Street, 1984, 
1995). Sociocultural theorists argue that people interact with their environments through signs 
and tools (mediating devices) in order to construct knowledge. Literacy, language, and other 
“mediating devices” are tools for interacting with one’s environments that help one make sense 
of experiences and construct knowledge from one’s surroundings. This process, in turn, 
transforms thoughts and experiences (Vygotstky, 1978). From the sociocultural perspective, 
literacy is a tool for meaning‐making in particular places, for particular purposes, for particular 
people (Barton and Hamilton, 1998; Gee, 1996, 2000; Scribner and Cole, 1981).  
The findings in this study extend the existing literature on religious literacies insofar as 
much of the existing literature attends to non‐Christian youths’ religious literacies (Baquedano‐
Lopez, 2000; Farr, 2000; Guerra and Farr, 2002; Poveda, Cano, and Palomares‐Valera, 2005; 
Sarroub, 2002). And the research that focuses on Christian youths’ religious literacies (Eakles, 
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2007; Kaptizke, 1995; Zinsser, 1986), does not attend to Latter‐day Saints’ or Methodists’.  It is 
important for literacy research to develop greater knowledge about Latter‐day Saints and 
Methodists because collectively they represent a large number of individuals with religious 
literate practices that literacy researchers and educators know very little about. The United 
Methodist Church (with an American membership of 8 million), for example, is the largest 
Protestant denomination in the United States, after Southern Baptists (Prothero, 2007). And 
Mormonism is one of the fasted growing religious movements, adding members at over 50% per 
decade (Stark 1984/1998). Moreover, developing knowledge about Methodists and Latter‐day 
Saints may help to shed light on other Christian religious literacy practices and develop 
knowledge about studying other religious traditions whose literate practices are seldom 
included in the research literature.  
Specifically, this study contributes to the literacy research literature by demonstrating 
that religious literacy for Latter‐day Saint and Methodist youth was embedded within the social 
and cultural practices, beliefs, and values of their families, their communities, and their 
respective religious traditions. More to the point, Latter‐day Saints were influenced in their 
religious literate practices by the importance of knowing what scripture said. They, therefore, 
included practices designed to focus on memorizing scripture and recalling the events in 
scripture. Latter‐day Saint youths’ religious writing practices were also influenced by their 
cultural values of remembering and being remembered. Methodists, however, were influenced 
in their religious literate practices by the interpretation of scripture, or perhaps knowing what 
scripture meant. Methodists, therefore, included much discussion about scripture. Methodist 
youth also engaged in religious writing practices that were informed by the strong cultural 
history of developing strong, personal relationships. These findings are an advancement over 
the current literature, which has very little to say about Christian youths’ religious literacy 
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practices, particularly Latter‐day Saints’ and Methodists’.  These examples also demonstrate the 
importance of social and cultural values and beliefs in the development and use of religious 
literate practices, and suggest the value of exploring religious literacy as a social and cultural 
practice, among religious youth. 
Theoretically, this study also extends the existing literature on literacy with regard to 
sacred texts. Texts can have powerful influences on youths’ literate practices (Barton and 
Hamilton, 1998; Black, 2007; Finders, 1996, 1997; Guzzetti and Gamboa, 2004; Heath, 1983; 
Lewis and Fabos, 2005; Moje, Overby, Tysvaer, and Morris, 2008). Yet, extant research has not 
provided the field of literacy with much understanding of the role of sacred texts in youths’ lives 
and literate practices. It is important to develop this knowledge because sacred texts are vital 
religious, cultural, and personal texts for people, communities, and faiths across the planet 
(Manseau and Sharlet, 2004; Prothero, 2007). In the embedded contexts of literacy model 
identified in Chapter Four I argued that the United States has a long, rich, and vibrant religious 
culture (Moore, 2003; Winston, 2009). An essential element of this culture is sacred texts. 
Speaking about the Bible in American culture, Manseau and Sharlet (2004) claim that it is 
everywhere: 
There’s no refuge from the Bible’s reach. It’s there in the movies you like and the books 
you don’t. It’s on our money and in our courts and in our classrooms, everywhere at 
once, whether you want it or not (p.4). 
Because of the enormous cultural space sacred texts, such as the Bible, occupy in the United 
States, it behooves literacy researchers to develop more in‐depth knowledge of these texts’ 
roles in youths’ literate practices. This study was a step in that direction. It demonstrated 
youths’ conceptions of sacred texts, the place of these texts in youth’ lives, and the culturally 
mediated practices youth used to engage with these texts. Specifically, this study contributed to 
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literacy research by finding that sacred texts were sacred because some of the youth highly 
regarded scripture’s endurance through time (Methodist youth), its ability to make some youth 
feel better and do better in school (Latter‐day Saint), and because the youth had grown up 
reading these texts. This study also sheds light on some of the difficulties youth had with reading 
scripture; namely, the linguistic difficulties, the contradictions that youth reported they had with 
scripture, and the contradictions that they saw within scripture. Further research could explore 
the specific practices religious youth employ to overcome these and other textual difficulties.  
Moreover, this study contributes to the field’s knowledge of the actual religious literate 
practices used to engage with sacred texts. Very little of the current research explores how 
Christian youth engage with sacred texts. This study demonstrated that scripture reading and 
discussing were closely connected for some youth (Methodists) in an attempt to interpret 
scripture, and that for other youth the value of knowing what scripture said was manifest in 
frequent personal reading, recalling narratives, and memorizing long passages (Latter‐day Saint), 
all of which was consistent with the youths’ cultural values and practices. Given the importance 
of sacred texts and the contributions this study has to make to understanding religious youths’ 
relationship with these texts, sacred texts may be rich underdeveloped sources of future 
religious literacies research, particularly as they inform researchers’ understanding of youths’ 
histories of literate practices and the place of these practices in their lives.  
Moreover, the extent research on youths’ religious literacy practices often focuses on a 
single religious tradition. This study extends that by studying two Christian traditions in one 
community. Researching two Christian religious was helpful because it allowed for comparisons 
of how each congregation approached specific religious texts, such as the Bible, within a general 
Christian framework. The congregational differences in these youths’ literate practices with 
regard to the Bible were highlighted because they were both using the same text, within distinct 
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cultural contexts. However, exploring two Christian religions – although distinct from one 
another – was also limited because of the similarities of their larger cultural commitments. 
Researchers interested in religious youths’ literate practices may find some advantage in 
studying congregations from more distinct religious traditions. For example, Christianity and 
Judaism may provide an informative pairing for study because of the distinct religious and 
cultural commitments and practices that each religious tradition holds with regard to the 
Bible/Torah, the use of scripture, and key religious traditions, such as a belief in Jesus.  Studying 
more distinct religious traditions may allow for stronger comparisons and allow their unique 
religious literate practices to become more visible.  
Motivation for (Religious) Literacy Research 
This study supports a number of principles related to motivation for literacy, while also 
extending the current motivation for literacy research. Much of the current research on 
motivation for literacy draws from the rich motivational literature in psychology. Motivation for 
literacy is often conceptualized in the literature in terms of interests, goals, beliefs, and intrinsic 
and extrinsic motivation. Therefore, much of the motivation for literacy work draws heavily 
from goal theories (Ames, 1992), self‐efficacy theories (Bandura, 1997), intrinsic motivation 
theories (Csikszentmihalyi, 1988; Deci and Ryan, 1985), interest theories (Hidi, 1990; Alexander 
et al., 1994), and achievement motivation theories (Atkinson, 1958, 1964; Eccles et al., 1983; 
Wigfield and Eccles, 2000, 2002). For example, Guthrie et al. (1996) conceptualized motivation 
for reading from a goal‐oriented perspective as the “internalized goals that lead to literacy 
choice” (p.309). Others conceptualized motivation for reading as the “development of the 
conditions promoting intention to read” where intention was the “commitment to a plan for 
achieving” specific reading purposes (Mathewson, 1994/2004, p.1439, italics added). Still others 
argued that motivation for reading included the “personal goals, values, and beliefs with regard 
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to the topics, processes, and outcomes of reading” (Guthrie and Wigfield, 2000, p.405). This 
dissertation supports the research indicating that motivation for literacy may be influenced by 
such elements as one’s interests and beliefs; however, this study also demonstrates that 
motivation for literacy is not based solely on elements of motivation that attend to individual 
psychological constructs. 
The findings from this dissertation suggest that the individual is not the entire source of 
motivation for literacy and that motivation for literacy may be profitably studied in relationship 
to social and cultural beliefs, values, and practices. Viewing motivation for literacy in 
relationship to social and cultural influences means that motivation for literacy is not a single, 
universal characteristic that one does or does not possess, but rather it emerges out of and is 
influenced by the societies and cultures in which we exist. One is not simply motivated or not 
motivated for literacy; rather, one is motivated for particular activities (reading), with particular 
texts (the Bible), at particular times (at church), in particular ways (silently), for particular 
purposes (to demonstrate one’s devotion). What motivates for literacy, then, may change from 
one context to another and from one text to another. In this way, motivation for literacy may be 
best understood in particular contexts, with particular texts.  
In this study motivation for literacy included reader, contextual, as well as textual 
factors that were often intertwined with one another in complex ways. Many of the youths’ 
motivations for engaging with religious texts were not inherent in the readers themselves, but 
developed in their interactions with the texts, in specific contexts, as informed by the cultural 
beliefs, values, and histories of family, congregation, and community. For example, Sarah 
(Methodist) was motivated to read the Bible not only because it was a source of comfort and 
strength, but because she often read it in socially safe and supportive contexts where she 
learned important lessons from it that she could apply to her life. Moreover, Sarah’s religious 
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tradition valued knowing scripture and being able to talk about it and relate it to one’s life. 
Sarah also grew up with the Bible. Her parents read it to her when she was a child, and as a 
teenager Sarah recalled those memories with pleasure. All of this – cultural, contextual, and 
textual aspects – may have influenced Sarah’s motivation for religious literacy. This motivation 
was not simply something that she did or did not have. Sarah’s motivation for religious literacy 
was shaped over a lifetime, through various experiences with scripture in her home, at church, 
and by herself. In a word, this study suggests that motivation for religious literacy may be bound 
up in social and cultural factors that come into play as one engages with religious texts, in 
religious contexts. It also suggests that motivation for literacy may profitably be studied as a 
dynamic interaction of reader, text, and contextual elements (Moje, 2006).  
That social settings can influence youths’ motivations for literacy is not a new finding. 
Others have explored the social aspect of motivation for literacy as influenced by peers and 
family at school and home (Gambrell, 1996; Lapp and Fischer, 2009; McKool, 2007; Moje, 
Overby, Tysvaer, and Morris, 2008; Strommen and Mates, 2004). Current research suggests that 
peers, teachers, siblings, and parents can influence youths’ motivations for literacy by 
encouraging youth to read more (McKool, 2007), engage in conversations around reading 
(McKool, 2007; Moje, Overby, Tysvaer, and Morris, 2008; Strommen and Mates, 2004) and 
provide reading recommendations (Gambrell, Palmer, Codling, and Mazzoni, 1996).But, to date, 
motivation for literacy research has not attended to religious youths’ motivation for literacy in 
religious contexts. This study stands out in this regard. It suggests that religious contexts are rich 
sources for exploring the motivations that may drive many of today’s youth. Specifically, this 
study suggests that socially secure, connected, and educative spaces can motivate youth for 
literacy, as these contexts cohere with cultural norms. It may behoove motivation for literacy 
researchers to further explore the ways in which religious contexts create these protected, 
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connected, educative spaces within existing cultural norms and practices. Simply in terms of 
numbers, motivation for literacy researchers should take note of the motivations for literacy 
that occur in these social/religious contexts. Roughly 26 million students are enrolled in grades 
6‐12 in public schools in the United States (Sable and Garofano, 2007). Of these, 70%, or over 18 
million, are at least moderately involved with their religious traditions and practices (Smith and 
Denton, 2005). The youth in our classrooms may be influenced by the motivations for literacy 
developed in religious contexts. Perhaps motivation for literacy research should have more to 
say about the motivational aspects of these contexts. 
Educational Practitioners’ Work with Youth 
This study indicated that a small group of religious youth was engaged in literate 
practices with religious texts in religious contexts, and that these texts, contexts, and practices 
influenced youths’ motivations for religious literacy. This may be important knowledge for 
educators. Because religion and the accompanying values, practices, and beliefs are often 
fundamental aspects of individuals’ identities (Baquedano‐Lopez, 2000; Williams, 2005) “it is 
ridiculous to assume that we can keep issues of faith out of any classroom any more than we 
can bar other parts of students’ identities” (Williams, 2005, no page). By identifying the youths’ 
literate practices and their motivations for literacy, educators in classrooms, afterschool 
programs, and community and religious organizations may be better informed and prepared to 
develop more effective instructional practices that may advance students’ literacy learning. 
Motivating students for literacy. Students are seldom always or never motivated for 
literacy; their motivation is influenced by textual and contextual elements. In this study, the 
protected, socially connected, and educative qualities of religious contexts influenced youths’ 
motivations for religious literacy because these qualities cohered with the cultural traditions, 
values, and beliefs of each specific congregation. To take a Methodist, for example, and put him 
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in a Latter‐day Saint religious context may make him feel unsafe and therefore unmotivated for 
literacy because the Latter‐day Saint contextual space may not cohere with the Methodist’s 
cultural values, beliefs, or practices. The same principle applies to motivating other youth for 
literacy. Educators who wish to motivate their students for literacy in classrooms may need to 
know more about the cultural spaces in which their students feel (a) safe reading, writing, and 
speaking, (b) socially connected, and (c) like they are learning important lessons. Educators 
should realize that their classrooms are cultural spaces with specific practices, values, and 
beliefs, and that these may not cohere with the social and cultural practices, values, and beliefs 
their students bring with them. Considering, therefore, how educators can manage their 
classroom practices in such a way to help them cohere with their students’ culturally mediated 
values, beliefs, and practices may improve students’ motivations for literacy in classrooms.  
Moreover, educators may want to know about important cultural texts for their 
students, how their students interact with these texts, and what these texts do for them. 
Gaining more knowledge about their students’ cultural texts and textual practices can help 
educators create practices that motivate their students for literacy. For example, Latter‐day 
Saint and Methodist youth were motivated for religious literacy in contexts in which they felt 
that what they were learning was important to them, such as principles or morals from 
scripture. In this study, culturally valuable texts were used to teach culturally valued lessons in 
culturally appropriate ways. By identifying the texts and practices that motivate youth for 
literacy outside of classrooms educators can draw upon them to inform classroom instruction. 
This may motivate youth for literacy because texts and practices in classrooms would be more 
clearly informed by those texts and practices that the youth value. 
Choosing texts. This work also has implications for how educators go about choosing 
texts for use in educational contexts. The youth in this study valued certain texts more highly 
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than others. Scripture, for example, was a valued text for Latter‐day Saint and Methodist youth. 
Many of them had learned to value scripture because of the positive experiences that they had 
with it growing up. In choosing appropriate texts, educators may want to know about their 
students cultural experiences with various types of texts. What for example, do they prefer to 
read on their own? Which texts trouble them? How do they (students) go about selecting the 
texts that they read? Which texts do they consider most valuable? These types of questions can 
help educators select texts that are more culturally appropriate for their students. Choosing 
texts for use in the classroom that are culturally appropriate can help students engage with 
these texts. This approach to selecting texts can also help educators demonstrate to their 
students that they value their experiences with texts, and the cultures that helped shape those 
experiences. When working with religious youth, this study suggests that scripture may be a 
culturally appropriate text, although approaching scripture outside of religious contexts may be 
problematic because youth may feel unsure or unsafe employing religious literate practices in 
non‐religious contexts.  
Approaching texts. Because the Latter‐day Saint and Methodist youth in this study 
valued scripture, they indicated that they often spent a great deal of time and effort reading it, 
understanding it, and trying to apply it. Youth from both denominations approached scripture 
using general models of literacy instruction. They engaged in a preparing, reading, elaborating, 
and applying principles from scripture. Although both denominations used a similar general 
model, one key difference was the way each congregation approached texts. The Methodist 
youth, for example, read a few verses of scripture and then primarily engaged each other 
through discussions about the verses. The Latter‐day Saint youth read up to a chapter of 
scripture and then often reread, recalled, and connected the passage to other passages. These 
youths’ attitudes about scripture, the respective cultural and personal value they placed on 
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scripture, and their beliefs about the place of scripture in their lives may have informed how 
they approached scripture and their motivations for doing so.  
This study suggests that educators may wish to learn about the means through which 
their students approach texts outside of classrooms and how these approaches are informed by 
their cultural and social worlds. By doing this, educators are better prepared to develop 
instructional methods for helping youth approach texts in ways that are informed by the youths’ 
cultural experiences, values, and practices. For example, knowing that talking about scripture is 
a valued cultural literacy practice for some of the youth in their classrooms, educators may seek 
to utilize appropriate methods of talking in conjunction with reading to help motivate the youth 
for literacy. Likewise, knowing that some their students – as was the case with the youth in this 
study – approach texts with the purpose to learn and apply what they learn, educators may 
want carefully select texts with personally important lessons; furthermore, educators may seek 
to help students identify these lessons and engage in discussions about why they might matter 
for them, or others they care about.   
I am not implying that educators should simply transfer youths’ religious literate 
practices or motivations for literacy into classroom practices. Doing so would be misguided 
because literate practices and motivations for literacy are context dependent, which means that 
if they are removed from their authentic (in this case, religious) contexts and into another 
classroom, then “their context is inevitably transmuted; they become classroom tasks and part 
of the school culture” (Brown, Collings, and Duguid, 1989, p.34). The move could, therefore, 
alter the practices that may then have limited efficacy in student learning.  
Nevertheless, educators who have religious youth in their classrooms, or who anticipate 
working with religious youth, need a deeper understanding of these youth, their religious 
literate practices, and the motivations that drive them.  Since 85% of the youth in the United 
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States consider themselves religious (Smith and Denton, 2005), and nearly a third are actively 
engaged in religious practices (Smith and Denton, 2005) it would behoove educational 
practitioners in various domains to develop a more robust understanding of these youth who 
may constitute a large proportion of their student population. Moreover, given these youths’ 
social and cultural commitments for literacy, developing a deeper understanding of religious 
youths’ literate practices and motivations for literacy may provide valuable insight in working 
with other youth demonstrating strong cultural commitments for literacy, about whom we may 
know very little. 
Latter‐day Saint educators. Findings indicate that the Latter‐day Saint youth in this 
study engaged in religious literate practices focused on reading and memorizing scripture. Very 
little attention was given to understanding what scripture meant, or interpreting scripture. 
Furthermore, the talk in this Latter‐day Saint congregation appeared to be dominated by the 
teachers. Findings suggest that on occasion Latter‐day Saint educators attempted to invite 
youths’ interpretations of scripture; however, the youth rarely responded to these invitations 
with interpretations. The religious contexts appeared to be text‐ and teacher‐focused 
environments. Insofar as Latter‐day Saint educators value student interpretations that are 
consistent with the values and beliefs of their faith and this congregation, they may want to 
explore methods of discussion. This, however, may be difficult for Latter‐day Saint youth, and 
perhaps teachers because of the cultural norms that appeared to limit discussion. Yet, 
discussions may be one way Latter‐day Saint educators could advance youths’ engagement and 
learning in Latter‐day Saint religious contexts. Any and all interpretation may be inappropriate in 
this context, but more interpretation through discussion may be a valued addition.  
One way Latter‐day Saint educators could incorporate discussions into instruction is by 
building them into their general model of literacy instruction. Teachers could seek student 
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interpretations in the prepare phase by asking open‐ended, interpretative questions that relate 
to the lesson. For example, if they were studying Exodus 16 in which Israel begins to eat manna 
as they travel in the desert, the teacher could begin the lesson by asking youth questions such 
as, “What is a miracle? How do you know when you see it? Why are their miracles? Are their 
different kinds of miracles? What do miracles do to you?” These sorts of questions could 
encourage students to venture a variety of responses that could help them interpret the events 
of Exodus 16 in particular culturally appropriate ways. The elaborate phrase of the instructional 
model could also be an appropriate place to seek student interpretation. After reading and 
recalling passages teachers could ask questions that explore students’ interpretations about why 
events occurred, how they might have occurred, and what implications they might have for the 
students or others. Returning to Exodus 16, Latter‐day Saint educators could ask the youth why 
they think God gave Israel such specific instructions about gathering the manna, or what did 
these instructions teach Israel about their journey, or what can one learn today about God’s 
relationship with Israel by reading Exodus 16? 
As mentioned, developing a practice of interpretation of scripture may be difficult in this 
particular Latter‐day Saint congregation because of the cultural norms that appeared to limit 
youth talk; however, if approached in culturally appropriate ways such as by embedding 
opportunities for interpretation within a familiar model of literacy instruction discussions could 
be a valuable addition that may serve to motivate these youth for religious literacy by providing 
them opportunities for interpretation of the narratives that they often appeared to  know. 
Methodist educators. Findings suggest that Methodist youths’ literate practices were 
centered on discussions. These discussions also served to motivate youth to engage in literacy. 
In many ways, talk was a critical part of this Methodist congregation’s values and practices. But 
what about the place of reading scripture? Although it is unreasonable for one to expect the 
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youth to know everything about the Bible, their limited knowledge appeared to be a concern for 
some of the Methodist educators. On several occasions adults responsible for teaching these 
Methodist youth conveyed to me their worry that the youth did not know more about the Bible. 
During a lesson the teacher asked the youth if they knew “the David and Bathsheba story?” My 
field notes captured their collective response: 
They look at her confusedly. [The teacher] asks again if they know the David and 
Bathsheba story. They stare at her blankly. [The teacher] tells the story, using the 
phrases “Babe alert,” and “Hot mama” several times in reference to Bathsheba. . . . The 
youth look very interested in the story. They are silent, looking at [the teacher] rather 
intently (Methodist, February 1, 2009). 
After the lesson I talked with the teacher. I told her that the youth seemed very attentive when 
she was telling the story of David and Bathsheba. She agreed, suggesting that telling them 
stories from the Bible may be a good way to teach them. She then stated, “I’m surprised at how 
much they don’t know. . . . They know a lot about morals, but very little about the Bible.” 
Analyses of the data suggest that some of the youth indeed had limited knowledge of the Bible. 
Alex (Methodist), for example, misrepresented an account of Jesus healing a man with palsy 
(Chapter Seven). Jennifer (Methodist) did not know the names of the cities that God destroyed 
because “people were sinning all over.” She thought it was one city. Jennifer also did not know 
the name of “The one father, where God is like, ‘Kill your oldest son.’” Daniel (Methodist) could 
not remember the name of “the story of the lost child – the two sons. Why am I blanking on 
that?” Although the names may not have been as important to these youth as the messages of 
the stories, the inability to recall proper nouns with such Christian currency as Sodom and 
Gomorrah, Abraham and Isaac, and the Prodigal Son may have been a concern for Methodist 
educators.  
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  If Methodist educators wish to expand youths’ knowledge of important biblical events, 
then they may wish to attend to helping the youth know what scripture says. Findings suggest 
that little attention was given to the actual reading of scripture in this congregation. This may be 
a place to start. Youth could be encouraged to follow along as scripture is being read. They may 
also be encouraged to rephrase stories in their own words after reading them, or read scripture 
on their own in preparation for religious services. Moreover, if youth have their own copies of 
the scripture passages being used in religious instruction, then they could return to scripture to 
identify confusing parts, offer evidence in support of their interpretations, or simply reread. As 
these or other scripture reading practices are demonstrated, supported, and modified in this 
religious congregation youth may begin to see the cultural and personal value of what the Bible 
says. This may help them develop their knowledge of scripture. 
Limitations and Recommendations for Further Study 
  This study contained some limitations that I wish to identify and briefly discuss. 
Following this, I provide some suggestions for future work that could extend the work presented 
here. 
Limitations 
  This study was limited in a number of ways. First, this study could be more robust with 
an extended time frame to study the youth. Observing the youth for more than one academic 
year could yield important information about the long‐term development and use of religious 
literacies and motivations for literacy. If begun early in the youths’ lives, then such a study could 
trace the social and cultural factors that influence motivation for religious literacy and how 
these factors might differ in their influence over time for different youth within the same 
community.  
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  Also, this study attended to religiously active youth. Yet, there are many other youth for 
whom religion is not as present in their lives and experiences (Smith and Denton, 2005). These 
youth could provide important insights into religious literate practices and motivations for 
literacy. Attention to youth who are less active religiously could widen the scope of research on 
religious literacies and motivations to address the literate and religious experiences of a broader 
segment of religious youth.  
Another limitation of the study could have been my religious affiliation. My identity as a 
practicing Christian and a practicing member of the same congregation that the Latter‐day Saint 
youth in this study attended may have lead me to more readily accept youths’ perspectives, 
without interrogating their statements or interpretations. Moreover, some of the Latter‐day 
Saint youth may have felt obligated to participate in the study because of our personal and/or 
religious associations. Methodist and Latter‐day Saint youth may have also felt that I was 
expecting certain responses because of my religious commitments, which may have affected 
what they were willing to share with me during interviews, or want me to see during 
observations. However, my religious affiliation may have also been an affordance by allowing 
me insights into practicing Christian youths’ literate practices and motivations, and by allowing 
youth to feel comfortable talking to a “believer” who they may have reasoned was more 
empathetic to their views. 
Third, this study did not follow youth into academic contexts, nor did it seek to 
understand the relationship between religious literacies and motivations for literacy and 
academic literacies and motivations. This study is limited insofar as it cannot make claims about 
the relationship between these two types of literacies and motivations. Future studies could 
explore this issue to great advantage. Researchers could, for example, begin to see how/if 
religious literacies influence academic literacies, or vice versa, and to what degree. Furthermore, 
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researchers could begin to understand the nature of the relationship between motivations for 
religious literacies and academic literacies which could inform researchers’ theorizations about 
what it is that drives students in literacy learning, inside and outside of school contexts (Hull and 
Schultz, 2001). 
Fourth, the youth, denominations, and cultural practices in this study were 
contextualized by the geographic characteristics of a liberal, Midwestern college city. As 
identified in Chapter Four, the Methodist and Latter‐day Saint youth articulated their distinct 
place in their respective religious traditions. Methodist youth, for example, claimed an “open‐
minded” perspective that may have been influenced by Greenview City. This perspective may 
have been more “liberal” than other Methodist congregations, even in neighboring cities. Latter‐
day Saint youth articulated their distinction from other Latter‐day Saint youth by being outside 
of Utah or the Wasatch Front in the Western United States. This study is limited, then, by the 
unique place that these particular Latter‐day Saint and Methodist youth, their literate practices, 
and motivations for literacy represented. That is, these youth and their literacies and 
motivations may not have been representative of other Latter‐day Saint or Methodist youths’ 
literacies and motivations. 
Recommendations for Further Study 
  Religious literacies were a critical part of these religious youths’ worlds. Moreover, 
religiously situated motivations influenced the youths’ engagement with literacy. These literate 
practices and motivations for literacy raise important issues that require further study.  
First, what about the literate practices and motivations of religious youth who may not 
consider themselves highly, or actively religious? As has been mentioned, this study focused on 
youth who were active in their religious traditions and literate practices. Future work might 
profitably look at less‐religiously active youths’ literacies and motivations for literacy. This work 
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could offer important points of comparison and contrast with the current study’s findings in 
terms of the influence of religious culture and practices on religious literacy use and 
development, as well as motivations for literacy. This type of work could also contribute to the 
development of a framework of religious literate practices and motivations for literacy for youth 
with varying degrees of religious activity. This could contribute important knowledge about a 
variety of religious youths’ literate practices and may shed additional light on the varying 
purposes, uses, and motivations for religious literate practices. 
Also, future work could explore how religious youth engage with religious texts at home, 
or during personal study. This would allow researchers to compare the public and private 
religious literate practices of religious youth.  One might find important similarities and 
differences between these public and private literate practices, perhaps in terms of purpose, 
comprehension, reading practices, and use of other literate practices such as writing, speaking, 
or praying. This knowledge could potentially influence religious educators’ use and development 
of literate practices in religious contexts.   
Third, additional literacy or motivation for literacy researchers might wish to study 
particular religious traditions. This could lend itself to more in‐depth analyses and provide 
important, more detailed findings about the cultural influences religion exerts on literacy and 
youths’ motivation for literacy. Latter‐day Saint youth, for instance, might be interesting 
because Mormonism is a new and rapidly growing religion that has developed interesting 
literate practices for youth, such as seminary, and purposes, such as young men’s and young 
women’s full‐time missionary service. By studying Latter‐day Saint youths’ literate practices 
educators can begin to understand the social and cultural forces that influence the development 
of religious youths’ literate practices near the beginning of the life of a religious tradition. This 
may shed some light on how these practices begin to develop, their institutional influence, and 
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how they change over time as a religion develops a stronger international following. Older, 
more established religious traditions may also be of interest for literacy and motivation for 
literacy researchers. Islam and Judaism, for example, may provide literacy researchers with 
insights into religious literacy practices that may have been shaped by cultural influences that 
can be identified many centuries into the past. The fields of literacy and motivation for literacy 
could benefit from developing a greater understanding of the historical forces, practices, values, 
and beliefs that influence youths’ literacy and motivation for literacy. Moreover, Islam, Judaism, 
and other more established religious traditions, may also allow researchers to explore how 
demands of a modern society interact with deep, historic religious cultural practices to shape 
youths’ religious literate practices and motivations.  
  Moreover, the learner‐text‐context theoretical model used in this study proved to be a 
robust tool for studying motivation for religious literacy. Currently, this model is one dominant 
theoretical model for literacy, but more work that utilizes the model to understand motivation 
for literacy could help create a more complete picture of important aspects of youths’ 
motivated literacy practices, including those of religious youth. Extant motivation research looks 
at the motivations for literacy that youth bring with them (Baker and Wigfield, 1999; Wang and 
Guthrie, 2004; Wigfield and Guthrie, 1995), the contextual factors that influence motivation 
(Lapp and Fischer, 2009; McKool, 2007; Moje, Overby, Tysvaer, and Morris, 2008; Strommen 
and Mates, 2004), and the textual factors that may influence motivation (Edmunds and 
Bauserman, 2006), but seldom has a single research study used all three of these domains to 
explore motivation for literacy. Such a study could deepen current knowledge about motivated 
literacy by providing a rich and textured portrait of youths’ motivations for literacy from various 
perspectives.  
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Final Thoughts 
  This study drew attention to the literate practices and motivations for literacy of 
religious youth. As educators continue to understand the motivated literacies of youth in 
cultures across various communities, they may begin to develop an appreciation for the great 
variety of literate practices and the motivations that drive them. Educators may also develop an 
appreciation for the great effort youth expend to engage in these texts and practices. Literacy 
and motivation for literacy, in the lives of youth, are powerful forces that demand more 
scholarly attention, especially among populations about which we know very little, but for 
whom literacy is very important. 
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Appendices 
Appendix A: Interview Protocol One 
Literacy and Religion 
Purpose Statement & Introduction 
Thank you for taking the time to talk with me. This interview will help me understand how you 
see religion and how your religious beliefs affect what you do inside and outside of school. I 
want to understand your experiences as a religious teenager. There are no right or wrong 
answers; only what you think or feel. At any time you may decline to answer any question for 
any reason, or stop the interview altogether. At the end of the interview, I’ll ask you to identify a 
pseudonym. Do you have any questions? Are you ready to start? 
Conception of Religion 
1. What do you think about when you hear the word religion? 
2. What does it mean to be religious? 
3. Are you religious? 
a. How did you come to be religious? 
4. How important is religion in your life? 
5. What religion are you? 
6. What does it mean to be a(n) __(member of your religion)__? 
a. How did you learn what it means to be . . . ? 
7. How has being a(n) __ (member of your religion)__ influenced you? 
Religious Participation (in and out of school) 
1. What does it mean to “practice your religion?” 
2. Do you participate in religious activities at home? (Probe: prayer, scripture, talk, etc) 
a. Tell me about those activities. 
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b. How often? 
c. Why? 
3. Do you participate in religious activities in your school? (Probe: prayer, scriptures, talk, etc) 
a. Tell me about those activities. 
b. How often? 
c. Why? 
4. Do you participate in religious activities through your church? (Probe: church attendance, 
youth groups, activities, choir, etc) 
a. Tell me about those activities. 
b. How often? 
c. Why? 
5. Overall, what do you get out of your religious participation? 
6. Where are you most comfortable “being religious?” 
a. Why? 
Reading and Writing Outside of School 
1. Do you read outside of school (for non‐school reasons)? 
a. What kinds of things do you read outside of school? 
i. Why? 
ii. How often? 
iii. What affect do they have on you? 
b. Do you read religious things outside of school? 
i. Why or why not? 
ii. What do you read? 
iii. How often? 
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iv. What do you get out of this kind of reading? 
v. Do you read religious text the same or differently than other things? 
1. How so? 
2. Why? 
c. Overall, how do your religious beliefs influence your reading outside of school, if 
at all? 
2. Do you write outside of school (for non‐school reasons)? 
a. What do you write outside of school? 
i. Why do you write these things? 
ii. How often? 
iii. What affect do these writing have on you? 
b. Do you write religious stuff outside of school (for non‐school reasons)? 
i. Why or why not? 
ii. What do you write? 
iii. How often? 
iv. How affect you? 
v. Do you write religious things the same or differently than other things 
you write? 
1. How so? 
2. Why? 
c. Overall, how do your religious beliefs influence your out‐of‐school writing, if at 
all? 
Influence of School on Religious Beliefs 
1. How does school influence your religious beliefs? 
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2. How does school make you feel about yourself as a religious person? 
3. Do your religious beliefs make you feel the same or different than other kids? 
4. How easy or hard is it in school to be the kind of religious person that you want to be? 
a. Can you give me an example? 
5. What do you do to keep your faith strong? 
6. How are religious issues treated in your school? 
7. Some people think that school life and religious life can’t or shouldn’t go together. What do 
you think?  
8. Complete this sentence: Being a religious person at my school is like . . . . 
Influence of Religious Beliefs on School 
1. Do your religious beliefs influence what you do at school? 
a. How, or why not? 
2. Do your religious beliefs influence what you choose to read for school? 
a. How, or why not? 
3. How do your religious beliefs influence the way you read things for school? (That is, do you 
read things differently because of your religious beliefs?) 
4. Do your religious beliefs influence what you choose to write for school? 
a. How, or why not? 
5. How do your religious beliefs influence the way you write for school? (That is, do you write 
differently because of your religious beliefs?) 
6. On a scale of 1‐10 (with 1 being “not at all” and 10 being “completely”), how much do your 
religious beliefs affect your reading, writing, and actions in school? 
a. Explain. 
Academic and Religious Goals 
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1. What do you want for yourself academically? 
a. Why? 
2. What do you want for yourself spiritually/religiously? 
a. Why?  
3. Do you, or do you not, see a relationship between your academic and religious goals? 
a. Please explain. 
Conclusion 
1. Overall, how would you say your religious beliefs affect you in and out of school? 
2. Is there anything else you’d like to say about reading, writing, or religious beliefs? 
3. Some people think that youth are a bunch of raging hormones. Others think that people 
your age are going through phases. How do you want others to view you? 
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Appendix B: Interview Protocol Two 
Motivated Literacy 
Purpose Statement and Introduction 
Thank you for meeting with me. The purpose of this interview is to understand what motivates 
you to read and write for school and religious purposes, and what motivates you to be involved 
in school and religious activities. There are no right or wrong answers; only what you think and 
feel. Some of the questions may sound familiar to you. As always you may refuse to answer any 
question for any reason. Do you have any questions before we start? Let’s begin. 
School Reading 
1. What types of things do you read for school? 
Probe: textbooks, novels, class notes, handouts, worksheets, web sites 
a. How often do you read these things? 
b. Why do you read these things?  
c. (optional) What do these things do for you? 
2. What is the best part about these things? 
3. How much of your school reading would you do voluntarily?  
4. What is the hardest part about your school reading? 
a. How do you deal with the hard parts? 
Religious Reading 
5. What types of things do you read as part of your religion? 
Probe: scriptures, scriptural commentary, web sites, reference books 
a. How often do you read religious things? 
b. Why do you read these things? 
c. (optional) What do these things do for you? 
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6. What is the best part about these things? 
7. How much of your religious reading would you do voluntarily? 
8. What is the hardest part about your religious reading? 
a. How do you deal with the hard parts? 
School Writing 
9. What types of things do you write for school? 
Probe: term papers, class notes, homework 
a. How often do you write for school? 
b. Why do you write these things?  
c. (optional) What does writing these things do for you? 
10. What is the best part about writing these things? 
11. How much of your school writing would you do voluntarily?  
12. What is the hardest part about your school writing? 
a. How do you deal with the hard parts? 
Religious Writing 
13. What types of things do you write for religious purposes?  
Probe: journals, essays,  
a. How often do you write for religious purposes?  
b. Why do you write these things?  
c. (optional) What does writing these things do for you? 
14. What is the best part about writing these things? 
15. What is the hardest part about your religious writing? 
a. How do you deal with the hard parts? 
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School Activities 
16. How would you describe school? 
17. What types of activities are you involved in for school? 
a. Why do you participate? 
b. (optional) What do you get out of these activities? 
Religious Activities 
18. How would you describe your religion? 
19. What types of activities are you involved in for church? 
20. LDS: Tell me about seminary.  
a. Why do you go?  
b. (optional) What do you get out of it? 
21. LDS: Tell me about church. 
a. Why do you go?  
b. (optional) what do you get out of it?  
22. FUMC: Tell me about Sol Café.  
a. Why do you go?  
b. (optional) What do you get out of it? 
23. FUMC: Tel l me about Methodist Youth Fellowship (MYF).  
a. Why do you go?  
b. (optional) What do you get out of it? 
24. FUMC: Tell me about mission trips 
a. Why do you go? 
b. (optional) What do you get out of them? 
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Conclusion 
25. Is there anything else you’d like to say about why you read or write for school or 
religious purpose? 
26. Is there anything else you’d like to say about why you’re involved in school or 
religious activities?  
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Appendix C: Interview Protocol Three 
Discussions and Conceptions of the Sacred 
Purpose Statement and Introduction 
Thank you for meeting with me. The purpose of this interview is to learn more about the 
discussions that take place in church and during church activities. I also want to understand 
what things are sacred to you. There are no right or wrong answers; only what you think and 
feel. As always, you may refuse to answer any question for any reason. Do you have any 
questions before we start? Let’s begin. 
Discussions  
1. Tell me about the discussions that take place in (Sunday school or Sol Cafe, seminary, 
MYF).  
a. Why do they work, or don’t work? 
2. How important are these discussions to you? 
3. Do you feel comfortable talking in these groups? 
a. Why/why not? 
b. Optional: Are there times that you don’t feel comfortable talking? 
4. What are some things that someone shouldn’t or can’t say in these discussions? 
a. Can you give me an example of a time when someone said something that 
shouldn’t have been said? 
5. Are there times that you don’t agree with what’s being said? 
a. If so, what do you do about it? 
b. What do others do? 
6. What sort of disagreement is allowed in these discussions? 
a. Can you tell me about a time someone voiced a disagreement? 
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7. What do you get out of these discussions? 
8. Are there times that you don’t agree with what you read in the scriptures or other 
religious texts? 
a. If so, tell me about a time? 
b. If so, what do you do? 
Exploring the Sacred 
9. How important is the Bible/Book of Mormon to you? 
a. Why is that? 
10. Are there other texts that are as or more important to you than the Bible/Book of 
Mormon? 
a.  If so, what are they? 
b. If so, tell me about them. 
a. If not, why not? 
11. What are some texts that you find offensive? 
a. Why are they offensive? 
b. How did you come in contact with these texts? 
12. What are some of the important things that you do in an average week? 
13. How do these things compare in importance to your religious practices? 
a. Why is that? 
b. Do you approach these (everyday and religious) practices the same or 
differently? 
Additional Measures of Religiosity 
14. How committed are you to the specific _(FUMC or LDS)_ religious beliefs?  
15. If it were entirely up to you, would you go to church? 
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a. Why, or why not? 
16. If it were entirely up to you, would you go to other religious activities? 
a. Why, or why not? 
Conclusion 
17. Is there anything you would like to say about discussion in church or your ideas about 
what it sacred or profane (offensive)? 
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Appendix D: Observation Protocol 
Purpose Statement & Introduction 
The purpose of this observation protocol is to identify what is going on during the observations 
and how it influences these youths’ motivation for literacy. The following questions guide this 
protocol: Who are the participants? Where are they? What are they doing? How are they doing 
it? How do they interact with each other? To what effect? 
Who are the participants? 
 Who is in attendance? How many youth and adults? What are their physical characteristics, 
including dress and overall appearance? What are their personal traits?  
Where are they?  
Describe the physical location. What are the arrangement of objects and people? What 
characteristics of the context appear to influence (encourage or limit) motivation for literacy? 
What are they doing?  
What is the nature of the activities? What objects (texts) are being used? How are they being 
used? Who is participating? Who is not? How do individuals respond? How do activities appear 
to influence (encourage or limit) youths’ motivation for literacy? 
How do they interact? 
How do the youth and adults participate in the activities/instruction? How do the youth and 
adults interact with each other? (This includes verbal interaction, proximity, physical interaction 
(contact), and non‐verbal interaction.) And how does this interaction appear to influence 
(encourage or limit) youths’ motivation for literacy? 
To what effect? 
What influence do the contexts, texts, and individuals have on the participants? What helps 
explain why these youth engage in meaning‐making practices?  
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